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Važna napomena: pre nego što pristupite intrvjuu sa detetom, pažljivo proučite listu pitanja u intervjuu. 




	Opste napomene: pri postavljanju pitanja treba voditi racuna o tome da li je dete dobro razumelo sta ga pitate. Eksperimentator (E) može, prema potrebi, da izmeni neke termine, da ih zameni izrazima koji su poznati detetu, ali pri tome treba da pazi da ne sugerise odredjeni odgovor, svi odgovori se doslovce beleže. 




Ispitanici su deca uzrasta od 3 do 7 godina.

	SAN
(kako dete razume prirodu fenomena sna, da li je san subjektivni, ili objektivni fenomen, ili nešto između)


· Znas li šta je san? Da li sanjaš? Da li imas snove kad spavas?

Poreklo sna
· Otkud tebi san kad spavaš?

· Gde se prave snovi? Odakle dolaze snovi?

· Da li dolaze iz tebe ili odnekud spolja?

· Kako nastaje san? Ko pravi san?

· Da li ga ti praviš ili neko drugi? Ko?

Gde se nalazi san
· Dok sanjaš: gde je tvoj san? Na kom mestu?

· Da li je u tebi ili u sobi?

A1 ako dete kaže da je san u očima , glavi (i tome slicno), dakle unutra, a ne spolja pitati:

· Ako bih otvorio tvoju glavu (ili tome slicno) dok sanjas, i pogledao unutra, da li bih mogao da vidim tvoj san? Zasto?

· Kako mogu da vidim tvoj san?

· Gde je, na kom mestu u glavi je tvoj san?

A2 ako dete kaze da je san u sobi, na zidu, pred ocima, pod krevetom, i tome slicno, pitati:

· Da li je san stvarno u sobi (ili tome slicno) ili se tako samo kaze (samo tako izgleda)?

· Kad sanjas da li su ti oci zatvorene ili otvorene?

· Pa onda, gde je san?

· Kad sanjas da se igras u parku, da li je tvoj san ili u sobi?

A1 I A2 - u oba slucaja nastaviti ovim pitanjima:

· Ima li neceg ispred tebe dok ti sanjas?

· Kad je tvoja mama kod tebe u sobi dok ti sanjas, moze li ona da vidi tvoj san?

· A ja, kad bih bio kod tebe u sobi, da li bih mogao da vidim tvoj san?

· Zasto (kako) bih (ili ne bih) mogao da ga vidim?

Organ sna
· Kazi mi, cime ti sanjas? Rukama? Cime onda?

Uzrok sna
· O cemu si poslednji put sanjao?

· Zasto si bas o tome sanjao?

Ako dete odgovori da nije nista sanjalo, pitati ga:

· Kad sanjas da si pao i da si se udario, zasto si bas to sanjao?

· Zasto imamo snove?

Materijal sna
· Od cega je san napravljen? Je li mozda od papira? Od cega je onda?

· Mozemo li snove da dodirnemo rukom?

· Da li su snovi napravljeni od stvari ili od misli?

Realizam sna
· Kad nocu sanjas da se igras, da li se tada stvarno igras?

· Da li je to isto kao kada se danju igras?

· Da li su snovi stvarni, odistinski?

	ZIVOT
(kako dete razume pojam živog, odnosno 

koje karakteristike ili svojstva - značenje pripisuje "živom")




· Znas li sta je to kada za nekoga kazemo da je ziv?

· Sta je to zivo bice?

· Kazi mi, koja to ziva bica znas?

· Da li je planina ziva?

· Kako znas da je ziva (ili da nije ziva)? Zasto?

Isto pitanje postavljati za sledece objekte: SUNCE, STO, AUTO, MACKA, OBLAK, SIJALICA, SAT, PTICA, ZVONO, VETAR, AVION, MUVA, LIST, CVET, KISA,DRVO, ZMIJA, BICIKL, RIBA, OLOVKA.

· Da li vise ziva kisa ili list, ili su podjednako zivi?

· Kako znas /da li je vise ili isto ziv-a/?

Isto pitanje postavljati i za sledece parove objekata:

VETAR-BICIKL
MUVA-OBLAK
DETE-MACKA
CVET-AVION
	POREKLO NOCI
(kako dete razume zašto dolazi noć, da li je to fenomen koji ima objektivan uzrok ili je povezan i motivisan ljudskim potrebama,  ili je  nešto između)




· Znas li sta je noc? Kazi mi sta je noc?

· Zasto je mrak nocu?

· Odakle dolazi mrak nocu? Ko pravi noc?

Na ova tri pitanja dete moze da odgovori na sledeca tri nacina:

Uzrok dolaska noci je ili 1. Spavanje, ili 2. Oblaci, ili 3. nestanak sunca
Za svaku od tri navedene kategorije odgovora  predvidjen je odgovarajuci niz pitanja. Medjutim, moze se desiti da dete u toku odgovaranja na nova pitanja, promeni kategoriju odgovora (npr. nije vise spavanje uzrok dolaska noci, nego nestanak sunca), pa E treba da pronadje niz pitanja koji odgovaraju ovim odgovorima.

Moze se takodje desiti da dete na pocetku da odgovor koji je nemoguce klasifikovati u bilo koju od predvidjene tri kategorije (npr. bog pravi noc, ili mesec ili sl.). U tom slucaju E postavlja  dopunska pitanja sve dotle dok ne bude siguran kojoj kategoriji odgovori deteta pripadaju. Sva dopunska pitanja kao i odgovore na njih treba zabeleziti.

1. Spavanje je uzrok dolaska noci
· Da li ti ponekad spavas I preko dana? Moze li da se spava i danju?

· Kad ti danju zaspis, da li onda padne mrak?

· Zasto je onda mrak nocu?

· Zasto je mrak samo nocu?

· Da li ti se nekad desilo da ne zaspis kada je noc?

· Da li si nekad bio budan po mraku?

· Kako onda dodje mrak kad ne spavas? Otkud mrak kada si budan nocu?

2. Oblaci su uzrok noci
· Odakle dolaze ti oblaci? Ko ih pravi?

· Kako ih … pravi? Cime … pravi oblake?

· Zasto oblaci dolaze samo nocu? Da li su ti oblaci beli ili crni?

· Mogu li beli oblaci da naprave noc? Zasto? Ima li ponekad i po danu oblaka? Zasto onda nije mrak?

· Da li nocu crni oblaci dodju umesto belih, ili beli oblaci pocrne?

· Kuda odlaze beli oblaci nocu?

3. Nestanak Sunca je uzrok pojave noci
· Kazi mi kako se to napravi noc, kad nema vise Sunca?

· Kuda odlazi Sunce nocu?

· Zasto nebo postane crno nocu? Da li je crno zbog crnih oblaka?

· Ima li uvek po danu Sunca?

· Vidi li se Sunce kada pada kisa?

· Zasto je onda mrak samo nocu?

***

Sledeca pitanja se postavljaju svim ispitanicima, bez obzira na prethodne odgovore:

· Mozemo li da napravimo noc u ovoj sobi?

· Ako spustimo zavese da li ce onda biti mrak?

· Je li to onda noc?

· Kako se pravi taj mrak, odakle on dodje u sobu?

· A kako se pravi mrak napolju?

	IMENA
(kako dete razume prirodu i ulogu imena stvari, da li su imena inherentno svojstvo predmeta ili je njihova priroda proizvoljna i nezavisna od sâmih predmeta)




· Kako znas da se Sunce zove Sunce? Ko je dao ime Suncu?

· Mozemo li da mu promenimo ime? Da se sad zove cvet na primer?

· Zasto mozemo (ili ne mozemo)?

· Mozemo li da macki damo ime pas, a psu macka?

Ako dete odgovori potvrdno, nastvaiti: Pazi sada se macka zove pas! Kazi mi da li laje?

Ocenjivanje odgovora
Analizirati pojedinacno svaki odgovor deteta (tip objasnjenja koji daje, koherentnost njegove slike sveta…), I dati na kraju obrazlozenu opstu ocenu razvojnog nivoa misljenja deteta
· Pomocna literaturaI. Ivic: Decje misljenje, Izdavac Rad
	MORALNO RASUĐIVANJE
(TIMSKI RAD STUDENATA SA CELOM GRUPOM DECE)


OBJEKTIVNA ODGOVORNOST
Za Pijažea proučavanje razvoja dečjeg moralnog suđenja  za cilj ima da i tu pokaže one fundamentalne karakteristike dečjeg mišljenja koje je prethodno otkrio u drugim oblastima. On govori o moralnom realizmu – dobar je svaki čin koji svedoči o poslušnosti prema pravilu ili čak o poslušnosti prema odraslima bez obzira kakvi su nalozi koje oni izdaju. Dakle, pravilo nije nikako nešto što je svset procenila ili protumačila, ono je takvo kakvo je, dato jednom zauvek, van svesti. Shvatajući pravilo doslovno i određujući pojam dobra samo kroz pojam poslušnosti, dete će zaista početi da procenjuje NE u funkciji pobude, iz koje su ta dela otpočeta već u funkciji njihove opipljive sličnosti sa postavljenim pravilima. Ovu odliku moralnog realizma Pijaže naziva objektivna odgovornost. 
Deca mlađa od 7. godina odgovornost većinom shvataju kao objektivnu, a starija od 9. godina kao subjektivnu. Veliki broj dece između 7. i 9. godine pokazuje u suđenju i jedno i drugo shvatanje odgovornosti. O objektivnoj i subjektivnoj odgovornosti ne možemo da govorimo kao da su u pitanju dva stadijuma, jer ni kod jednog deteta nisu nađene samo objektivne procene odgovornosti. Naprotiv, one su uvek pomešane sa subjektivnim procenama odgovornosti. Dakle, pojmovi objektivne i subjektivne odgovornosti ne određuju dva uzastopna stadijuma, već dva jasno izražena procesa koji su međusobno isprepletani i od kojih jedan postepeno nadvladava drugog.

ψ

Dete svojom nespretnošću često izaziva gnev i grdnju odraslih. U nekim slučajevima nespretnost je posledica nemarnosti i neposlušnosti. Pijaže je dovodio decu u situaciju da uporede u pričama postupke sa dve vrste nespretnosti. Jedna je slučajna ili čak posledica akta dobročinstva, ali kojom se čini znatna materijalna šteta. Druga nespretnost izaziva neznatnu štetu, ali je motivisana rđavom namerom.

Evo priča kojima je Pijaže izučavao posledice nespretnosti.

	Uputstvo. Pre zadavanja priča detetu se daje sledeće uputstvo: "Ja ću sada da ti čitam neke priče, ti treba da se trudiš da ih pažljivo slušaš. Kad pročitam jednu priču postaviću ti pitanja da vidim da li si ti tu priču zapamtio i shvatio. "

Pročitati deci zadate parove priča.

	I) Priče o razbijenim šoljicama.

A. "Jedan dečak koji se zvao Petar bio je u svojoj sobi. Pozvali su ga na večeru. On je krenuo u trpezariju. Ali, iza vrata se nalazila stolica i na njoj poslužavnik sa 12 šoljica na njemu. Petar nije mogao znati da se sve to nalazi iza vrata. On je ušao u trpezariju, vrata su udarila u poslužavnik sa 12 šoljica i one su sve porazbijale. "

B. "Bio jedan dečak koji se zvao Pavle. Jednog dana dok mu majka nije bila kod kuće on je pokušao da uzme slatko sa police. Popeo se na stolicu i pružio ruku. ALi slatko je bilo suviše visoko, tako da ga on nije mogao dohvatiti. No dok je on pokušavao da dosegne teglu, zakačio je jednu šoljicu. Ona je pala sa police i razbila se. "




	Reći detetu da ponovi priče (odaberite, na primer, dva deteta koja će ponoviti priče pred svima). Način na koji ih ono reprodukuje pokazaće da li ih je razumelo. 
Ako ih je razumelo postavite mu pitanja: 
· Da li su ova dva deteta podjednako kriva? 
· Koje je dete nevaljalije? Zašto? 

· Šta je prvi dečak uradio, a šta je uradio drugi dečak? 

· Zašto je prvi dečak slomio šoljice? A, drugi? 

· Da li je jedan od dečaka nevaljaliji? 

· Da li su oba dečaka nevaljala, ili jedan od njih nije toliko koliko je onaj drugi? 

· Kada bi ti bio mama ili tata koga bi više kaznio (grdio)? 

· Zašto ih je prvi dečak razbio? A, zašto je drugi dečak razbio šoljicu? 

DEČJE ODGOVORE BRIŽLJIVO ZAPISATI, I ANALIZIRATI U KONTEKSTU PIJAŽEOVIH TEORIJSKIH RAЅMATRANJA RAZVOJA MORALNOG MIŠLJENJA KOD DECE!  

	II) Priča o gledanju na sat
A. "Đorđe je mislio da zna da gleda na sat, a ustvari nije znao dobro. Šovek koji je žurio na voz, upitao je Đorđa koliko je sati. Đorđe mu je odgovorio, ali je rekao pogrešno vreme pošto nije znao dobro da gleda na sat. Taj čovek je mislio da ne treba da žuri, pa je zakasnio na voz i morao je dugo da čeka novi voz. "
B. "Dečak Mića je dobro znao da gleda na sat. Jedan čovek koji je žurio na posao, pitao ga je koliko je sati. Mića je hteo da se našali pa je rekao čoveku pogrešno vreme. Ipak, taj čovek je požurio na posao i samo je malo zakasnio. "

	Postupak ispitivanja je isti kao za prethodni par priča. 


	POJAM KONZERVACIJE
Individualni rad studenata


Konzervacija količine materije (uzrast od 5 do 7 godina)
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still contain the same amount of clay.




Materijal:  Dve identične loptice plastelina (a1 i a2)

0) Početna situacija – utvrđivanje identiteta
Pokažu se dve loptice (a1 i a2): Šta je ovo? (usvojiti naziv koji dete upotrebi i koristiti ga tokom daljeg ispitivanja)

Pazi sad, da li u ove dve loptice ima isto plastelina?
Kada se dođe do tvrdnje da u a1 i a2 ima isto plastelina, prelazi se na ispitivanje.

1) Sada ću od ove loptice da napravim ovako (a2 se preobrazi u valjak (kobasicu), ali tako da dete prati šta radimo, da prati proces transformacije, kako bi videlo da od a2 nije ništa oduzeto, ni dodato.
Pazi sad, da li ovde (pokazati na valjak)ima više, manje ili isto plastelina kao ovde?
Odgovor:___________________________________________________________________
Kako to misliš? Zašto misliš da ima isto/ više / manje? 
Odgovor:___________________________________________________________________

2) Ponovo se naprave dve iste loptice (a1 i a2), i ponovo se postupi kao u 0- situaciji, a potom se kaže, pošto se a2 preobrazi u pljeskavicu:
Pazi sad, da li ovde (pokazati na pljeskavicu)ima više, manje ili isto plastelina kao ovde?
Odgovor:___________________________________________________________________
Kako to misliš? Zašto misliš da ima isto/ više / manje? 
Odgovor:___________________________________________________________________

Reakcije dece se mogu razvrstati u dve razvojne kategorije. Prva, kada se dete  u svom reagovanju oslanja na perceptivne konfiguracije, tj kada se povodi za opažajnim izgledom, pa otud pravi greške. Drugi stupanja razvoja manifestuje se tako što dete uspeva da se oslobodi nametljivosti perceptivnih konfiguracija i da shvati logičke odnose koji stoje iza tih konfiguracija. Prelazne reakcije se nalaze između dva stupnja.
	KORESPODENCIJA      1:1
Individualni rad studenata


1. Pr.1: dete od 4-5 godina pravi niz od crvenih žetona, ne vodeći računa o broju elemenata niti o uspostavljanju korespodencije 1:1 – primitivni oblik intuicije: procenjivanje količine jedino preko zauzetog prostora.
                                                ○  ○ ○  ○ ○   
                                                ●●●●●●●
2. Pr. 2: dete od 5-6 godina uspostavlja korespodenciju 1:1, na osnovu toga zaključuje o količini




                                                ○ ○ ○ ○ ○ 
                                                ● ● ● ● ●
Ali, ...    Ako pomerimo crne žetone malo udesno dete kaže da nisu jednake i da duži red ima više žetona → jednakost se ne odražava logičkom korespodencijom već samo vizuelnom
         ○ ○ ○ ○ ○ 
                                                        ● ● ● ● ●
DRUGI DEO: EMOCIONALNI RAZVOJ 
	Afektivna vezanost i separacija 


Posmatrati dolazak dece u vrtić, po mogućstvu mlađe grupe (od tri do pet godina). Obratiti pažnju na to
· ko dete dovodi u ustanovu,

· kako teče proces odvajanja: šta govori dete, a šta osoba koja ga je dovela,

· šta čini i govori vaspitač,
· kako se dete ponaša posle odvajanja.

Opservacije ove vrste idealno je obavljati u momentu kada se grupe u vrtiću već formiraju (najčešće u septembru), a ako to nije moguće, dobro vreme je i posle zimskog raspusta ili nekog dužeg praznika (Nove godine, Vaskrsa, na primer). Kada nismo u mogućnosti da biramo vreme za ovo posmatranje, treba pokušati naći dete koje je tek primljeno u ustanovu ili posmatranje obaviti prvog dana posle vikenda (ponedeljkom) kada se mogu očekivati neke od poznatih separacionih teškoća.

Zapisnik voditi prema opštim uputstvima za korišćenje posmatranja kao tehnike u istraživanjima, i strogo odvojiti podatke posmatranja od tumačenja ponašanja zabeleženog posmatranjem! 
Sa više vaspitača obaviti razgovor na temu šta čine sa detetom koje plače ili na neki drugi način protestvuje zbog odvajanja od roditelja prilikom dolaska u vrtić (teše ga, puštaju ga da plače, pokušavaju da ga uključe u igru sa drugom decom, čine nešto drugo). Podatke i komentare o ovom razgovoru zabeležiti odvojeno od podataka opservacije. 

Zapažanja i komentari:
	


Razvojni hiperkinetički sindrom
Razvojni hiperkinetički sindrom se danas češće naziva poremećaj pažnje sa hiperaktivnošću (attention-deficit hiperactivity disorder). Ovj sindrom predstavlja relativno raširen poremećaj među decom – utiče na školsku kompetentnost i razvoj ličnosti, i često se neadekvatno shvata bilo kao izraz moždanog oštećenja, bilo samo kao disciplinski, vaspitni problem.

Oko 5% školske dece pokazuje simptome ovog poremećaja, a dečaci tri do šest puta češće nego devojčice. Poremećaj karakterišu slaba sposobnost koncentracije i njeno lako ometanje, impulsivno ponašanje i izrazita motorna aktivnost. Slaba koncentracija se ogleda u čestoj promeni aktivnosti, kratkom zadržavanju na predmetu bavljenja, uz veoma lako skretanje pažnje na najmanji povod. U situaciji kada se nalaze pred nekim zadatkom takva deca imaju tendenciju da odgovore daju pre nego što o problemu razmisle. Još kao sasvim mala odlikuju se neumornošću, spavaju manje od ostale dece, kretanje im je haotično i besciljno, često uz rizične poduhvate u kojima pokazuju neustrašivost, ali bez naknadnog osećanja ponosa kada ostvare neki uspeh (penjanje na drvo, hodanje po ivici visoke ograde i sl.). 

Da bi se moglo tvrditi da se radi o ovom poremećaju potrebno je da se pomenute karaktreristike ispoljavaju nezavisno od konteksta i u slova u kojima se dete nalazi. Ukoliko dete pokazuje jedno ponašanje kod kuće , a drugo u školi ne možemo smatrati da se radi o ovom poremećaju. Takođe važan znak je i početak u ranom uzrastu, obavezno pre detetove sedme godine. Sa ulaskom u pubertet motorni nemir se smanjuje, ali druge poteškoće ostaju a čak i kad bi nestale prethodno negativno iskustvo se već dovolljno akumuliralo, pa to utiče da se ova deca znatno češće razvijaju u pravcu antisocijalnog ponašanja, s obzirom na dugu istoriju neuspeha i neomiljenosti među školskim vršnjacima. 

Takva deca ne shvataju ozbiljnost časa, spremna su das bez dozvole ustaju sa mesta i šetaju, lako ih ometaju zvuci sa ulice, smetaju ostaloj deci svojim zadirkivanjem, prva istrčavaju na odmor, ali se ne ukplapaju u igru, uvek su nasmejana i vedra, ali bez emocionalne topline. U školskom učenju pokazuju poteškoće i različite smetnje učenja, na testovima inteligencije podbacuju u odnosu na grupu normalne dece, mada nije jasno da li je to zbog njihovih specifičnih teškoća u razvoju ili zbog ili zbog smanjenih intelektualnih kapaciteta.

Kao faktori koji dovode do ovog poremećaja pominju se nasleđe, alergijske reakcije I osetljivost na hranu (posebno na aditive, konzervanse I veštačke boje kojih ima dosta u prehrambenim proizvodima namenjenim deci kao što su su bomboni, žvake, sokovi I dr.), povećana reaktibilnost nervnog sistema I neurološki moždani poremećaji. U nekim slučajevima I emocionalni faktori mogu imati značajnu ulogu  u nastanku poremećaja i tada je poremečćaj zaobilazno sredstvo da se dože do stimulacije. Iznutra tome služi hiperaktivnost, a spolja ovu potrebu zadovoljavaju restriktivne reakcije okoline.

Tretman u ovakvim slučajevima može biti medikamentozni, psihostimulansima (kao što je amfetamin), koji kod dece, suprotno odraslima, pokazuje umirujuće efekte  (kod odraslih dovodi do nesanice) - dovodi do poboljšanja pažnje i smanjenja motorne aktivnosti, što opet omogućava bolju snalažljivost u školskim zadacima, popravljanje rukopisa i adekvatnije socijalno ponašanje. Efekat terapije psihostimulansima traje kratko 4-5 sati, pa se zbog opasnosti stvaranja zavisnosti kod učestale upotrebe relativno retko koriste. Osim medikamentnog tretmana koriste se i tehnike bihejvioralnog tretmana i obuka roditelja.

Neke mere se mogu primeniti i u okviru školskog odeljenja - savetuje se da deca sa poremećajem pašnje i hiperaktivnošću treba da sede u prednjim klupama, da se ne nalaze do prozora, nikako u paru sa nekim sličnim sebi. Potrebno je tragati za periodima bolje koncentracije i u njima tražiti da dete odgovara, koristiti njegovu motornu energiju za konstruktivnu aktivnost (na pr. da pere sunđer,  da donese užinu, da donese kredu, raznosi poruke), ne izlagati ih dugotrajnom intelektualnom naporu (bolje je zadatak razložiti na više manjih celina), a konstruktivno ponašanje obilato potkrepljivati (nagrađivati).

Stepen izraženosti poremećaja moše se grubo odrediti korišćenjem Konersove skale procene .

Za svaku, od navedenih odlika u skali potrebno je zaokružiti brojčanu oznaku, a konačni rezultat se dobija sabiranjem ocena sa svih deset ajtema. Ako zbir prelazi 18 možemo opravdano posumnjati da se radi o poremećaju pažnje sa hiperaktivnošću i razmisliti o angažovanju stručnjaka radi preispitivanja ovog nalaza. Dete može biti upućeno pedijatru, neuropsihijatru, psihologu ili defektologu.

	Vežba: Zapaziti među decom neko od onih koje je motorno aktivno i po tome se ističe u odnosu na ostalu decu. Na primer, tokom boravka u dvorištu, menja barem tri aktivnosti kojima se bavi (npr. vija drugu decu, baca kamenje, penje se na drvo ili dvorišnu ogradu, gura druge). Istovremeno izdvojiti i dete koje ne pokazuje prethodno opisano ponašanje. Potom zamoliti vaspitačicu te dece da popune Konersov upitnik, a odabir dece prikazati kao slučajan (da to objašnjenje ne bi uticalo na davanje odgovora na upitnik). Zapažanje o ponašanju praćene dece ukratko pribeležiti i priložiti uz ocenu koje su dale vaspitačice.




Konersova skala procene
	Ponašanje
	Stepen izraženosti

	
	nimalo
	malo
	Prilično
	veoma

	1. nemir, prevelika aktivnost
	0
	1
	2
	3

	2. impulsivnost, razdražljivost
	0
	1
	2
	3

	3. ometa drugu decu
	0
	1
	2
	3

	4. ne stiže da završi započeto
	0
	1
	2
	3

	5. stalno se vrpolji
	0
	1
	2
	3

	6. lako se da dekoncentrisati
	0
	1
	2
	3

	7. potrebe mora odmah zadovoljiti
	0
	1
	2
	3

	8. često I lako se zaplače
	0
	1
	2
	3

	9. brzo I drastično menja raspoloženje
	0
	1
	2
	3

	10. burno emocionalno reaguje
	0
	1
	2
	3
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